studia (Ill. ro€.) s minimalne jednosemestrovou
vymerou 2-0, ktora by dalej (IV. roé€.) mala pan-
dant v povinnom, pripadne povinne volitelnom
predmete estetika umenia a architekttry.

Poznamky:

1& VyucCovanie predmetu dejiny umenia bolo od
8k.r.1939/40 realizované s vymerou $tyroch semestrov
pre |. a ll. ro€., v kazdom semestri v rozsahu dvoch
prednaskovych hodin. Dejiny umenia boli prednagane
popri dejinach architektu?/ samostatne PhDr. V. Wag-
nerom, neskorsie PhDr. J. Dubnickym. V r.1946/47 sa
zaCalo vyucovanie Vytvarnej estetiky Oﬁat’ S vymerou
dvoch semestrov v Ill. roéniku (v rozsahu 2-1y a v IV.
(2-3) ho realizovala PhDr. A. Mayerova-Giintherova.

2) Spolo¢ny predmet mal podstatne mensiu vymeru
vyucby, ktortl viedol prof. J. E. Koula, a neskorsie doc.
D. Majzlik, Ing.arch. J. Lichner a doc. M. Bao. Na vyu-
covani dejin umenia, rozsirenej o seminare a exkurzie
v teréne sa od r. 1960 podielala doc. L. Fagangova (od
r.1986-1990 toto vyucovanie realizoval prom.hist. P.
Kresanek).

3) Od r. 1976 (vid Studijné programy) sa na FA SVST
opat ako samostatny povinny predmet dejiny umenia
vyucoval spociatku s dvojsemestrovou a napokon jed-
nosemestrovou vymerou, ktora bola viazana tiez na
predpisane absolutorium Statnou skiskou.

4) O.i. pozri Zevi, B.: Jak se divat na architekturu. Pra-
ha 1966, s.155 ad.

5) Cassirer, E.. Esegj o Cloveku. Bratislava 1977, 5.249
6) Statut FA STU: &1.2., bod 1.

7) Zasady a kritéria RIBA: ods.8. bod IV. TaktieZ pozri
Priloha “A” Zasad: ¢1.3, bod 2. a 3.

*

PhDr. Jarmila Bencova, Pd.D., FA STU,
Katedra humanistiky a tedrie architektilry a urbanizmu

ART OR ART NOT AT THE FA STU
By J. Bencova, Ph.D.

The present situation in our school of architec-
ture is marked by the polemics on the amount
and content of humanities in their curriculum.
One of the interventions to the structure of the ar-
chitect s education is elimination of a compulsory
subject “history of art”, which, since the origin of
the school of architecture, has always had its
own fradition, and more over its own pedagogic
importance as well. Comprehension of the task
of art in a broader concept of the architectural
work can be directly confronted with the tasks of
architecture in society, with its social, cuftural,
economic and technical priorities.

To join the education of “art” with the history of
architecture in one subject, called “Architecture
and Art...” (of the given period), as it has been
done since the school year 1994/95, shows the
gradual diminishing of the inner compatibility of
the creative and artistic disciplines, and the end
of the artistic dimension of the architectural de-
sign as well.

The paper reveals the inadequacy of this ap-
proach to the education of art in relation to the
position and credibility of the FA STU in the
frame of the art and artistic educational
institution.

Daniela Gindlova

VYZNAM ENVIRONMENTALNYCH TEORIi
V STUDIU POSLUCHACA FA STU.

V novembri r. 1995 uskutoénila sa pod zasti-
tou ministerstva $kolstva druha narodna konfe-
rencia tykajuca sa stratégie environmentalnej vy-
chovy a vzdelavania na $kolach Slovenskej
republiky. Priblizne v ¢ase, ked sa dostalo dane;j
problematike takej vSeobecnej podpory od naj-
vyssich miest v rezorte Skolstva, doslo na Fakul-
te architektiry k zruseniu predmetu Socialna
ekolégia a predmetu Tebdria Zivotného prostre-
dia. Bez zdbvodnenia a vysvetlenia, tak ako
predtym, ked napr. pdvodny predmet Filozofia
zivotného prostredia bol prestivany z ro¢nika do
ro¢nika, vzdy s inou vymerou hodin a uvadzany
pod invencne vzdy novyminazvami, bez akejkol-
vek konzultacie s garantom predmetu. Predpo-
kladam, Ze iSlo o rezidua celkovej spolocenskej
neujasnenosti v danom smere.

Sucasne si vSak dovolim vyslovit' pripomien-
ku, Zze na skole, kde pedagdg dostava kazdy
Skolsky rok pisomny dekrét, Ze je ¢lenom inven-
tarizacnej, poziarno-bezpeénostnej, likvidacnej,
skodovej a inej komisie, mal by mat narok, aspon
na tej istej drovni, byt informovany o zrugeni
predmetu alebo zmene jeho vymery, ¢i udeleni
vysky kreditu.

Potrebu presadit na tejto Skole predmet, ktory

by predstavoval teoreticky Uvod ku vSetkym na-
sledne predkladanym problémom Zivotného
prostredia, tak ako su vysvetlované neskér na
Urovni odborov prostrednictvom konkrétnych
predmetov, povazujem z viacerych dévodov za
doélezity. Pokusim sa uviest preco:
A. V sl¢asnosti sme svedkami toho, Ze niektoré
pojmy z environmentalnej terminolégie st pouzi-
vané s vacésou frekvenciou ako iné, avéak ne-
spravne, kym iné suU pouzivané zriedkavejSie,
pricom z hladiska sémantiky alebo semiotiky vy-
jadruju vystiZznejSie samotnu podstatu javu.

Vo vseobecnosti sa bezne v kazdodennom Zi-
vote stretavame s tym, Ze predstavitelia roznych
rezortov od politiky, kultary, ekonémie, az po re-
zort Sportu pouzivaju prirodovedne alebo vysost-
ne technické odborné terminy vecne nespravne,
casto v nezmyselnych slovnych spojeniach, vyvo-
lavajucich pojmovy chaos a prenasanych na
pddu tedrie, kde sa prejavuju ako nasilie v poj-
movom aparate jednotlivych vednych disciplin.
Ine su pripady ich systémovo nevhodného pou-
Zitia alebo nahradzania obsahu formou. Dany jav
je typicky najma pre uvadzanie problematiky v
kontexte so Zivotnym prostredim.

Dufajme, ze prezivajucim prikladom je ne-
spravne pouzivanie zakladnych pojmov ekologia,
ekologicky a environmentalistika, environmen-
talny (uz doéslednejsie pouzivané, kde treba),




ktoré bolo Casto spésobené i neddslednostou
prekladov z inojazy&nej, hlavne anglickej literatu-
ry. NereSpektovanie obsahového vyznamu po-
jmov ekoldgia, ekologicky, resp. ich zneuzivanie,
ma za nasledok existenciu réznych zavadzaju-
cich vyrazov a ich slovnych spojeni (de facto ne-
zrozumitelnych, napr. v legislative: ekologicka
déveryhodnost Ziadatela, ekologické pravo,
ekologické hladiska, ekologickd bezpecnost),
ekologizacia rezortnych odvetvi, alebo vo vycho-
ve: podpora ekologickych akcii, a pod.). Tento
spbésob “ekologizacie” spolognosti, “radostne a
hravo ekologizujuc”, deskriboval hravé riesenia |
pre javy v syntéze zlozité, Casovo dlhodobg, alebo
pre globalne problémy Zivotného prostredia.

B. Francuzska ucastnicka nasej konferencie,
pani Sylvia Clavel, spomenula vo svojom refera-
te, ze k environmentalnej krize a krize verejného
zivota sa pridala profesionalna nemohucnost,
ktora vyzadovala reformu. | ja chcem pripome-
nut, Ze s nastupom tejto krizy v sedemdesiatych
rokoch doslo nielen k pesimistickym analyzam
stavu zivotneho prostredia, k Uvaham o ekologic-
kej paradigme vedy, k uvaham o vzniku nového
typu environmentalnej kultdry, ale vo vseobec-
nosti k prehodnoteniu poznania v ramci interak-
cie Clovek - priroda. Istym nezelanym vysledkom
tohto procesu je spontanne uchopenie problému
na pode prirodnych vied, hlavne ekologie, i s ne-
kritickym presadzovanim prirodovednych pristu-
pov vo vztahu k zivotnému prostrediu Cloveka.

Predovsetkym ide o preferovanie prirodnej
stranky Zivotneho prostredia s prehliadanim Spe-
cifik socialneho rozmeru ¢loveka, ktory je v da-
nom zmysle uvazovany ako jeho neziadlci, des-
truktivne pdsobiaci pendant a nie ako
zmysluplny vysledok a pokracovanie vyvoja, aj s
nevyhnutnou potrebou aktivnheho ¢&innostného
prejavu vlastnej existencie. Sucastou zivotného
prostredia cloveka je nielen priroda, ale i kultura,
ako jej pokracovanie, a to i s jej najdynamickejsie
sa rozvijajucou sucastou - technosférou, ktora
v sUcasnosti dava ¢loveku moznost narabat so
simulovanym priestorom, s virtualnou podobou
tvorby Zivotného prostredia, a tym vytvara nové
moznosti na rieSenie  environmentalnych
problémov.

Na vrub prirodovednej monopolizacie envi-
ronmentalnej problematiky moZno pripisat'i urci-
tu zameranost, ktora v priorite zaujmu nema hla-
danie kauzalnych suvislosti alebo patranie po
toch, skér jej ide 0 zmocnenie sa désledku, s pre-
sadzovanim fenomeénu ochranarstva. V jednos-
trannosti takychto pristupov ma svoje jadro i
tvrdosijné predkladanie pesimistickej perspekti-
vy pre ¢loveka, ktoré architektura s jej poslanim
tvorby nemoze prijat. Ak ano, tak len ako vlastnt
negaciu.

C. Z hladiska subjekt-objektoveého charakteru
problematiky Zivotného prostredia ¢loveka, pre
kazdeho odbornika, tj. aj pre potencialneho

architekta - posluchaca FA - je Zivotné prostredie
vzdy konkrétnou ¢aso-priestorovou entitou. Kul-
turny pristup k nej spociva v kultivovani,
prostrednictvom maximalnej starostlivosti on. Ab-
solvent nasej fakulty v ramci nadobuidanej profe-
sionality potrebuje ziskat integrovany postoj k to-

mu, ze starostlivost o Zivotné prostredie
predstavuje vzdy jednotu dvoch stranok - tvorby
a ochrany.

D. Zivotné prostredie ako predmet vzdelavania
je reflexiou krizenia zaujmu dvoch skupin, tych,
ktori sa profesne priamo zaoberaju Zivotnym
prostredim a tych, ¢o o fiom vzdelavaju. Takto
koncipované environmentalne vzdelavanie by
malo dat ludom odhodlanie vziat uz pri koreni
problému zodpovednost za starostlivost' o Zivot-
né prostredie a manazment jeho prirodnych
zdrojov. Mudrost manazmentu Zivotného pros-
tredia zavisi od pochopenia vSetkych jeho zlo-
Ziek, tak na ich su¢asnom, ako aj budlucom po-
tenciali. To si vyZzaduje predovSetkym pozitivho
-preventivne a realistické planovanie v rovnova-
he so sti¢asnymi a buducimi ludskymi potreba-
mi. Sucasne environmentalne vzdelavanie pre-
zentuje novl koncepciu zmeny myslenia, ktora
je délezitou suiéast'ou zivota v harmonii s prostre-
dim, pretoze zakotvuje v naSom kazdodennom
vedomli, ze:

- Zivotné prostredie je nieCo, o Co sa vsetci
delime, ¢o spolu zdielame, ¢o zahrfiuje abioticke
a biotické faktory krajiny, vodu, atmosféru, klimu,
rastlinstvo a Zivocisstvo, baktérie a virusy, zvuky
a pachy, a ¢o zahriiuje socialne a kulturne fakto-
ry, vratane Cloveka,

- vzdelavanie je proces organizovania hodndt
a objasrfiovania pojmov, aby sme pochopili vza-
jomné vztahy medzi ludmi, ich kultdrou a ich bio-
fyzickym prostredim - a to vratane prijatia kodexu
spravania a rozhodovania,

- environmentalne vzdelavanie, obsahujlce
vyssie uvedeny kodex s priamym zaujmom
o problémy Zivotného prostredia a s cielom usku-
to¢fovat zmeny, ktoré su podstatné z hladiska
preZitia, je v skuto€nosti i naplfianim principu tr-
valo - udrzatelného rozvoja. V tomto zmysle je
§tudium na FA priamo vyzvou k zaradeniu prope-
deuticky orientovaného predmetu, od ktorého by
sa nasledne odvijal systém environmentalnej vy-
chovy a vzdeldvania na FA.

Environmentalistika by v tomto vyzname posky-
tovala zakladné interdisciplinarne poznatky o pri-
¢innych suvislostiach stavu humanneho zivotné-
ho prostredia, jeho prirodno-kultirnej genéze
a vazbach v ramci jednoty jeho dvoch stranok -
prirodnej a socialnej, reflektujuc problémy pros-
tredia na miestnej, regionalnej i globalnej trovni,
a to v kontexte etickych, resp. hodnotovych as-
pektov tvoriacich sucast’ danej problematiky.

*

PhDr. Daniela Gindlova, FA STU,
Katedra humanistiky a tedre architektiry a urbanizmu




THE ROLE OF ENVIRONMENTAL STUDIES
IN THE CURRICULUM AT THE FA STU.

By Daniela Gindlova, M.A.
After all the discussions about the necessity of
environmental education at all the grade levels of
schools, it is of a high-priority to make the strat-
egy of the encironmental education at the FA
STU more visible and applied in its complexity
and hierarchy, both in the bachelor study as in
the master study; and in the frame of require-
ments for the interdisciplinary professional skills
of the FA STU graduates.

Anna Holmanova

PODIEL VEDECKOVYSKUMNEJ
CINNOSTI NA AKTIVITACH
VYSOKOSKOLSKEHO UCITELA

Niet pochyb a denne sa o tom mézeme pre-
svedcovat v beZnom Zivote, ze na uréitom stupni
rozvoja uz nie je mozné na vsetkych tirovniach
poznania vystacit iba so skusenostou, nech by
sa ta skusenost zakladala na akejkolvek tradicii.
Jednoducho je nutné urobit' kvalitativny skok a za-
pojit do spoloenskej delby prace vedu, ktora sa
tak v praktickej podobe svojho uplatnenia stava
sociokultirnou silou formujlicou Uroveh a sp6-
sob zivota. Vstup vedy do vyroby spésobuje trva-
ly pohyb vo vyrobnych i nevyrobnych zloZkach a
prejavuje sa dynamizaciou a efektivizaciou Zivo-
ta spolocnosti vo v8etkych rovinach, ako aj tla-
kom na zvySovanie vzdelanostného potencialu,
to znamena technickej a humanistickej gramot-
nosti. Zaklad vzdelania poskytuje a zrejme aj na-
dalej bude poskytovat Skolstvo, ako dominantny
prvok. DalSie presnejsie celozivotné vzdelava-
nie, méze mat okrem Skolstva aj inych realizato-
rov (institucie, nadacie, zdruzenia a pod.).

Vysoké 8koly z tohto hladiska budt zastavat
stale dolezitejsi post, stupnujlci sa rozvojom
vedy atechniky, bude sa od nich o¢akavat najma
pruznejSie zavadzanie vedeckého poznania do
praxe priamou spolupracou s institticiami a pod-
nikmi, prispdsobovanie obsahu vysokogkolské-
ho vzdelavania spoloéenskym zapajanim vyso-
kych  8kdl do systému  celoZivotného
vzdelavania, smerovanie k internacionalizacii
vysokoskolskych systémov a vyraznejsie uplat-
novanie manazmentu pri riadeni vysokych 8kél.

Na rozdiel od vyskumného systému krajin
OECD, v ktorom maju univerzity kltiéovu tlohu, v
nasej proveniencii podfa Uzusu vyuZivaného pri
pridelovani finanénych prostriedkov vysokym
Skolam, by mal vysokoskolsky ucitel venovat vy-
skumnej praci Stvrtinu zo svojej roénej ¢asovej
kapacity, a tak vyskum v tomto chapani je viast-
ne akoby akymsi dynamizujlcim prvkom vyuéby.
Akademické slobody, v stiéasnosti uz kodifi-
kované vysoko$kolskym zakonom, zaruduju

vysokoskolskému ucitelovi slobodu obsahu
vzdelavania, slobodu volby metédy vyucby, pre-
ferenciu u€iva v danom predmete a pod., ale na
druhej strane ho zavazuju zodpovednostou za
svoju pedagogicku a odbornu Cinnost. Moze si
teda zvolit predmet svojej vyskumnej ¢innosti
podla viastnej véle a moznosti, ktoré ma k dispo-
zicii. Vyskumna ¢innost', okrem toho, Ze je kvali-
tativnym obohatenim programu vyucby, ma
i dalSie spolo¢ensky vyznamné Ucinky. Pokial su
do vyskumnej ¢innosti pedagdga zapojeni aj $tu-
denti, zoznamuju sa s metédami vedeckej prace,
spoznavaju systemizaciu postupov, spbsob
zbierania vstupnych Udajov a ich vyhodnocova-
nia, proces rozhodovania, faktory zasahuijuce do
procesu rozhodovania, mozné rizika a pod. Tieto
skusenosti maju pre Studenta vyznam i vtedy,
ked sa nehodla dalej venovat vedeckej praci.
Umoznia mu napr. vypestovat zodpovednost
a dokladnost' v praci. Dal§im prinosom vedecko-
vyskumnej cinnosti pre vysoko$kolského pra-
covnika, a v koneé¢nom désledku i pre vysoku
8kolu, je financny efekt. V sticasnosti sa vo finan-
covani vedy na vysokych skolach prejavuiju stale
vyraznejSie snahy nahradit indexovll metddu,
postavenu na preneseni vysledkov uplynulého
obdobia do obdobia planovaného, uéinnej$ou
metodou, ktora bude sledovat a rozliSovat vyvoj
vykonov v polohe institucionalneho financova-
nia. Financovanie vedy z rozpoctovych pros-
triedkov umozriuje rozvoj, alebo aspor udrzanie
jednotlivych vednych odborov na drovni zaklad-
ného vyskumu, ako nevyhnutného predpokladu
pedagogického procesu. Zakladom takéhoto
rozpisu prostriedkov je kritérium planovanej ve-
deckovyskumnej kapacity na prislusny rok a ko-
eficient vyjadrujuci naro¢nost' na jednotku vyko-
nu. TaZisko financovania vedy sa postupne
presuva do konkurenéného systému grantového
financovania, v ramci ktorého sa jednotlivé pro-
jekty uchadzaju o finanénu podporu v sutazi na
zaklade posudku odbornikov. Grant pokryva
zvacsa vecné a kapitalové naklady, ak véak ma
projekt dosiahnut’ zisk, musi mat' zabezpelenu
realizaciu, musi sa uplatnit' v trhovom prostredi,
¢o si vyzaduje uz i urcité marketingové a mana-
zérske vybavenie.

Pre porovnanie, verejné vysoké skoly v USA si
zabezpecuju z vynosovych ¢innosti cca 20%
svojho rozpoctu, VS vo velkej Britanii cca 17%,
v Holandsku 8%.

Aj ked na prvy pohlad je pre FA v suéasnom
transformujucom sa ekonomickom systéme situ-
acia pre ziskovu vyskumnu éinnost velmi ne-
priazniva a navy$e stazena konkurenénym pros-
tredim, je mozné vyskusat' viacero rieSeni.
Jednym z nich je bliz8ia spolupraca s predstavi-
telmi miestnej samospravy s cielom komplexné-
ho rieSenia rozvoja Uzemia na baze zachovania
genia loci a environmentalnych principov, a to od
urbanistickych studii po architektonicky detail.
Takyto projekt méze byt sformovany ako grant
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